GUIO D’UN INFORME PSICOLOGIC PER A L’EDUCACIO

Hi ha una coincidencia en afirmar que I'educacié ha de ser linstrument per
aconseguir una millora en el benestar dels individus i un funcionament social
meés equilibrat. Aquesta idea s’ha de veure reforcada si existeix un discurs
psicologic que fonamenti en tota la seva amplitud i complexitat la tecnologia
educativa.

Aquest text és un guio d’un informe psicoldgic que es basa en un plantejament
funcional i de camp de la psicologia, tal com es troba a /Psicologia. Una

introduccio teorica/.

CONEIXEMENT
- Plantejar-se qué és la psicologia requereix plantejar-se primer quin és el
coneixement psicologic al que cal fer cas, ja que n’hi ha varis.
-- Cal plantejar-se, encara préviament, qué s’entén per coneixement i els tipus
particulars de coneixement.
- Coneixement, en una accepciéo general, significa adaptacié dels
organismes — o els individus, en general- al seu entorn.
-- L'organisme que realitza una adaptacio sensorial o t¢ una conducta reflexa
com a resposta a un estimul es pot dir que coneix. També es podria dir que

coneix una maquina preprogramada per a actuar en una determinada situacio.



- Coneixement en una accepcié més propia significa adaptacié construida
per cada individu particular, especialment els humans, respecte del seu
entorn biologic, fisico-quimic i social.

-- Tot el funcionalisme psiquic pot ser considerat coneixement. Els
condicionaments i les percepcions i les interaccions o coordinacions amb els
altres.

-- Es el coneixement experiencial que no és lingliistic ni cognoscitiu.

--- Normalment és verbalitza i es referéncia, perd aixd no el defineix. Es a dir,
no es por confondre el coneixement experiencial amb el cognoscitiu.

- Coneixement, en una accepcié més concreta, significa la referenciacio
de les coses que els individus humans realitzen mitjangant el llenguatge.
-- El llenguatge és el sistema convencional que tenen les cultures humanes per
referir les coses, els esdeveniments i tots els fenomens, en general.

-- Referir és parlar, dir. Referir significar dir tot el que hi ha, succeeix o s’esdevé
actualment, en el passat o el futur. Referir significa també substituir, suposar,
variar, generalitzar, etc. tot el que succeeix. Es a dir, donat que el llenguatge és
un sistema convencional de representacié de la realitat natural, alberga totes
les maneres de dir que s’han construit en relacié a tots els fendmens naturals,
inclosos els fenomens naturals de les construccions lingiistiques.

-- La referenciacioé linglistica del coneixement experiencial constitueix el gros
de l'activitat cognoscitiva de la majoria dels humans. Referenciacio de les
emocions, sentiments i actituds propies i les dels altres. Referenciacio de les
habilitats perceptivo-motrius i les dels altres. Referenciacio dels sabers socials

interactius i els propiament cognoscitius d’uns i altres.



- En la mesura que un individu parla, és a dir, actua d’acord amb la
convencid linguistica, coneix. A aquesta dimensié particular de
coneixement li direm, a partir d’ara, cognicio.

-- Conceptes com rad, pensament, discurs, etc. s6n sinonims de cognicio pero
denotant les facultats discernidora, discursiva o altres, del llenguatge i del
parlar.

- Hi ha dos grans tipus de cognicié. La cognicié ordinaria i la cognicio
cientifica.

- La cognici6 ordinaria consisteix en la referenciacio que un hom fa de
d’allé que constitueix els saber del seu grup o cultura relacionat amb els
continguts de la existencia.

-- El coneixement ordinari, com a referenciacié6 de les coses, serveix per a
comunicar-se els individus en la seva interaccié i en relacié a les coses
presents o absents respecte d’'una determinada situacio d’interaccid.

-- El coneixement ordinari és cognicio experiencial i individualitzada dels altres
mitjancant el llenguatge ordinari.

-- El coneixement ordinari ho és de multiples aspectes de la realitat. Aixi tenim
coneixement ordinari de coses com la gravetat, la digestid, la conducta del vei
o les tradicions.

-- Els professionals de l'educacié, també els psicolegs, construeixen un
coneixement ordinari sobre el comportament dels individus i sobre tot el que té
a veure amb la seva activitat professional. /Coneixement psicologic ordinari/

-- Es més: el coneixement ordinari és una coneixement necessari de cara a la

culminaci6 de tota la formacio cientifica i professional, ja que és el coneixement



gue informa de la concrecio i lI'especificitat de les coses i de les persones i els
contextos on es troben i es desenvolupen.

-- Hi ha un pero: El coneixement ordinari comporta un univers de creences,
mites, suposits, valors, etc. respecte de les coses i els fenomens que

s’observen. Les anomenem, en general, Institucions cognoscitives. /El papel
de las instituciones cognoscitivas en la ciéncia psicologica/

- Hi ha tres grans institucions que dificulten una concepcié naturalista
dels esdeveniments psiquics. Aquestes soOn la institucié subjecte-
predicat, a nivell de continent o de forma linguistica, i les institucions

ment-cos i estimul-resposta a nivell de contingut linguistic.

- Quan al continent el tema rellevant és que el llenguatge ordinari esta
construit sobre la base d’un subjecte identificat corporiament, amb els
estats i les capacitats d’aquell subjecte de fer coses, i unes accions que el
subjecte realitza i els seus efectes amb totes les locucions adverbials per
denotar variacié quantitativa, en general.

-- Les categories linguistiques basiques del llenguatge ordinari acostumen a ser
de disposicidé o capacitat, d’estat, d’accid, d’efecte i locucions adverbials. Alld
gue és i fa un subjecte identificat corporiament i els efectes d’alld que fa.

--- El parlar quotidia i ordinari relacionat amb els individus humans i que es
basa en el criteri d’extensid i corporeitat es realitza en termes de subjectes que
executen accions. Subjectes definits corporiament com el mestre o el pare que
mostra, ensenya, educa corregeix, etc. i que afecten altres subjectes com els
alumnes o els fills els quals, al seu torn, adquireixen habits, habilitats i sabers

també com a accions que ells executen.



En canvi, el llenguatge cientific principal esta construit sobre les
relacions de dependeéencia funcional o causes.

- Les categories lingtiistiqgues de la ciencia funcional sén principalment les de
relacié i, concretament les de relacid funcional - les causes sén relacions
funcionals. Les veurem més endavant.

-- El llenguatge ordinari es basa en criteri d’extensio. El llenguatge de la ciéncia
es basa en el criteri de moviment, comportament o funcionalitat.

-- El reconeixement de les diferents categories linglistiques i la
correspondéncia entre elles es presenta com una garantia de comunicacio

entre ells llenguatges ordinari i cientific. /Categories i conceptes psicologics/

- Quant al contingut del llenguatge ordinari hi ha, primer, un model
dualista que pressuposa que els individus humans - només ells- estan
composats de ment i cos. Segon, hi ha un model biologista que ho explica
tot allo relatiu a I'individu huma com un sistema reactiu. Es el model basat
en la logica de I’estimul-resposta, de I’estimul en el medi i de la resposta
de IPorganisme, i de la contraposicio entre el que és adquirit producte de
'estimul i el qué es innat o heretat que ve generat pel propi organisme.

- Els dos models no encaixen pero conviuen no obstant totes les contradiccions
gue contenen (Quina evidéncia hi ha de la ment, quan és evident que tenim
cos? Qué estimula I'estimul: la ment o el cos? Com es relacionen la ment i el
cervell ? etc.

- El primer model defineix cognoscitivament 'época moderna i contemporania:

dogma de la ment i el cos. Tot el llenguatge esta construit sobre el suposit de



dues realitats. Casament amb la religié: anima sobrenatural i cos natural. Dites
populars: "mens sana in corpore sano".

- El segon model. Moment sociocientific biologista: formulacié de propostes
tecnologiques basades en la biologia per a explicar i manipular els individus
humans i no humans. Model de l'estimul i la resposta, de l'ambient i
l'organisme, de l'educacié (nurture) i la natura (nature), etc. Caracters

hereditaris i caracters adquirits. Genotip i Fenotip. Sociobiologia. /El_mite de
l'innatismel

-- La felicitat, la intel-ligéncia, la violéncia, etc. Sén genétiques. ... hi ha una
disposicio a aixo: a la felicitat, a la intel-ligéncia, a la violéncia, etc.

-- S’educa tothom per igual i per tant les diferencies han de ser organiques.
Confusi6 entre educar i estimular.

-- Simplisme en el pensar que un individu és un sistema reactiu.

-- Potenciacié de les investigacions biologiques (geneética i neurociencies) i

farmacologiques (interessos economics)..

- La cognici6 ordinaria no preveu la revisié de I’entramat ideologic que
suporta el llenguatge; I'utilitza i aixo, en principi, és tot. La ciéncia seria
’avancada cognoscitiva que té com a objectiu la revisié de I’entramat
conceptual ordinari que mantenen les cultures humanes.

- Fer afirmacions com les que hem fet fins aqui seria fer metafisica ja que tracta
de temes primers i previs a fer fisica; és a dir, tracta dels principis previs a

ocupar-se del coneixement, propiament dit, de la naturalesa.



CIENCIA
- El coneixement cientific consisteix en un sistema de referenciacié que
pretén superar i millorar el coneixement ordinari.
- La ciencia és el coneixement organitzat socialment que procura una
descripcié sistematica de la naturalesa i, sobretot, busca el formular
principis generals i necessaris al seu funcionament.
-- La ciéncia, en termes generals, es planteja com un sistema cognoscitiu més
segur, per més contrastat, respecte del coneixement ordinari i s’espera que
actui millorant el coneixement ordinari, especialment pel que fa a les
explicacions que té sobre les coses i els éssers humans, en particular.
-- Hi ha tres tipus generals de ciencia: la ciéncia morfologica, la ciéncia
funcional i la ciéncia tecnologica.
-- Hi ha també disciplines formals: Logica i Matematica.

/Classificacio de les ciéncies/

- El coneixement cientific, en primer lloc, preveu un sistema de
referenciacio objectiu i sistematic de la naturalesa com a superacio de les
referenciacions subjectives i desordenades dels individus particulars. Les
ciencies descriptives o morfoldgiques cobreixen aquest objectiu.

-- Les ciencies morfologiques soén descriptives en termes de distribucio,
composicié o maneres de comportar-se les coses, els organismes, els individus
o0 els grups.

-- Com a tals, les ciencies descriptives no tracten de les causes. Encara que
sovint creen pseudoexplicacions; és a dir, parlen en termes de causes pero no

hi ha un fonament per a aquest parlar. Acostumen a mantenir els suposits



tedrics del coneixement ordinari encara que ho facin amb altres paraules o
tergiversant I'is de les paraules. Per exemple quan el concepte de capacitat de
ser o una disposicio a fer es converteixen en una causa del fer.

-- Les ciencies morfologiques tenen una gran utilitat tecnologica ja que
ofereixen un coneixement contrastat que serveix, especialment pel que fa
referéncia a la naturalesa humana, de base per al diagnostic i el pronostic

respecte del comportament o les accions individuals.

- El coneixement cientific, en segon lloc, té com a objectiu presentar
una explicacio del funcionament de tota la naturalesa, com a superacio
de les explicacions presents en una cultura en un determinat moment.
Les ciéncies teoriques o funcionals cobreixen aguest objectiu.

- Les ciéncies funcionals assumeixen, en primer lloc, que la naturalesa és

‘moviment” i que existeixen tres grans moviments o dimensions de

funcionament en ella: el qualitatiu, el quantitatiu i I'evolutiu .

-- En segon lloc, les ciéncies funcionals son les que tracten de les causes i

pretén obtenir aquell coneixement que, d’acord amb Aristotil, és el més general

i el necessari a tota la naturalesa, en el sentit que posa de manifest el seu ordre

funcional que afecta a tot el que inclou. Utilitzant i interpretant el seu sistema de

causes cal considerar les seguents: formal, material, final, factorial i eficient.

-- En 'ordre qualitatiu, la ciencia funcional assumeix que hi ha diferents nivells
funcionals i que aquests son: el commutatiu, el reactiu, l'associatiu i el
convencional. Quan defineix aquests nivells funcionals ho fa reconeixent i

definint cada forma de comportament com a causa formal. Pero també reconeix



cada comportament com a condicionalitat material i final. Es a dir, reconeix
relacions de dependencia funcional formal, material i final. Aixi, per exemple, el
comportament o funcionalitat reactiva és condici6 material del funcionalisme
associatiu i, a la vegada, n’és condicié final ja que cada individualitat psiquica
significa adaptar-se a unes condicions de vida o reactivitat concretes.

- D’altra banda, a l'hora d’explicar el comportament de les coses, els
organisme, els individus o els grups, en particular, s'imposa el concepte de
causa eficient que significa reconéixer com cada forma de comportament afecta
I'altre i d’aixd en resulta la seva concreci6 funcional en cada individu. Aixi, per
exemple, la societat determina eficientment quines associacions concretes
realitzara una individualitat psiquica.

- Per suposat que una funcionalitat reactiva pot determinar eficientment una
funcionalitat associativa i una funcionalitat associativa por determinar
eficientment una funcionalitat convencional. Perd s’ha de dir com i de quina
manera.

-- En lordre quantitatiu, la ciencia assumeix que tota la naturalesa i cada
nivell qualitatiu admet variacié —canvi en augment i disminucié- i que la variacié
es posa de manifest definint els factors o les variables, i formulant lleis. Es a dir
es reconeixen els factors com a causes. Exemple: Temps de Reaccié d’'un
individu que varia per factors fisics (tipus d’estimulacié, distancia,etc.),
fisiologics (Intensitat, posicio, simultanietat, durada de I'estimul i estat de
'drgan reactiu), psicologics (Durada de linterval de presentacio, Variabilitat
d’aquest interval, Probabilitat d’ocurréncia d’'una presentacio, etc).

-- En l'ordre evolutiu la ciéncia assumeixen que la naturalesa en general i

cada nivell funcional en particular presenta canvi en evolucié i que aquest



obeeix a les seves dinamiques quantitativa i qualitativa i a la interdependéncia
entres elles. Quan la ciencia parla d’evolucié se centra en les relacions
d’interdependéncia funcional que expliquen les concrecions de cada forma de

comportament i els seus valors quantitatius.

- La concepcié de la naturalesa estructurada en diferents nivells
funcionals situa la psicologia en l'univers de la naturalitat i torna
inadmissible el dualisme cartesia basat en el criteri d’extensié. La
psicologia estudia la psique, és a dir: el funcionalisme associatiu.

-- Encara que parlem d’individus i de subjectes, la ciéncia els analitza en
termes de nivells funcionals. Un subjecte és el conjunt de funcionalitats que
I'animen. La psicologia estudia un nivell funcional que forma l'individu. Contrast
entre el parlar ordinari i el parlar de les ciéncies funcionals.

-- Cientificament parlant, la individualitat només es pot explicar a partir d’'un
model multifuncional.

-- Les ciencies teoriques realitzen una segmentacié funcional pero relacionant-
la amb les altres funcionalitats. Analisi i sintesi teorica.

-- |dea de basculacio teorica. Exemple de I'atencio selectiva als aspectes fisics,
bioldgics, psicologics o sociologics en I'esport i reconsideracié de I'explicacio
quantitativa i evolutiva. Un atleta és un cos, €s un organisme, €s un psiquisme i

és societat

- ElI coneixement cientific, en tercer lloc, té com a objectiu proposar un

sistema d’intervencié regulat sobre la naturalesa que permeti superar els
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sabers experiencials en les actuacions practiques dels individus
particulars. Les tecnologies cobreixen aquest objectiu.

-- Les tecnologies es defineixen a partir d’'un nivell funcional - enginyeria de la
fisica-quimica, medicina de la biologia, educacié de la psicologia, politica de la
sociologia- i assumeixen principalment el discurs sobre la determinacié o
causacio eficient.

-- En relaci6 a les ciéncies funcionals, se centren en la determinacié o
causalitat eficient i obvien les altres causes. O actuen amb models causals
diversos, normalment de manera acritica, depenen de l'estat tedric de cada
ciéncia funcional.

-- Les tecnologies sén analitiques i sintetiques, igual que les ciencies
teoriques. SOn analitiques perqué se centren en la intervencio en el nivell
funcional que els pertoca i que els hi defineix la ciéncia teorica
corresponent. Sén sintétiques perque contemplen la interaccié funcional
i, particularment, la determinaci6 eficient de les diferents funcionalitats en
el comportament en el que se centren.

-- Necessitat dels plantejament interdisciplinari peré acceptant la singularitat de
cada discurs que assegura la comprensio i I'actuacié en un determinat nivell
funcional.

-- Les tecnologies poden basar-se, i de fet es basen, en el coneixement ordinari
pero el gran desenvolupament de la ciéncia funcional ha potenciat una actuacio
tecnologica més acurada i eficient. Per aix0 se serveixen cada dia meés de la
descripcié de les ciéncies morfologiques i, sobretot, de I'explicacié de les

ciencies funcionals.
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-- A les tecnologies, més que enlloc, es troben el llenguatge ordinari i el
cientific. Necessitat d’interpretacid.

- La tecnologia educativa se centra en la intervencié en la funcionalitat
psiquica i en la determinacio eficient d’aquesta.

- Respecte de I'educacio, cal dir que I'educacio és una tecnologia d’intervencio
en el psiquisme individual present en multiples individus i, particularment, en els
humans. La concepcido general de l'educaci6 com a tecnologia té varies
consequencies rellevants.

-- La primera és que l'educacié, com qualsevol altra tecnologia no és la
intervencié sobre cossos, o coses definides amb criteri de corporeitat,
sind intervencié sobre la funcionalitat psiquica. En aquest punt, és
fonamental notar que per a I'educacio és imprescindible disposar d’una teoria
funcional psiquica que doni sentit i orientacio a la seva actuacio tecnologica.

-- Cal descartar 'esquema dualista ment-cos que converteix el psicoleg com a
metge de la ment, concomitant al metge del cos i deixant fora de joc altres
professionals com els educadors els enginyers o els politics que també
intervenen en la formacio individual.

---Té interés il-lustratiu mostrar la manca de sentit que pot tenir el que es parli
d'educacio de la ment i d'educacio del cos. El cos no es pot educar; es poden
educar les funcionalitats que animen el cos. Tampoc té cap sentit dir que hi ha
un interior i un exterior en I'ésser huma; interior i exterior sén conceptes buits
en un concepciod funcional de la naturalesa. Per aquesta raé quan es diu que
s’educa la ment com quelcom interior o s’educa | cos com quelcom exterior
s’esta parlant sota el criteri dualista, contrari i incompatible amb una logica

funcional i causal.
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-- La segona és que, efectivament, I'educacioé és una tecnologia centrada
en la intervencié sobre la funcionalitat psiquica i, en conseqiencia, li
interessa especialment el discurs psicologic. En concret li interessa veure
com la psicologia explica la integracié funcional de les diferents
animacions humanes de cara a construir la seva sintesi teorica. Sempre
en el ben entés que la politica, la medicina i I'enginyeria també son tecnologies
qgue poden intervenir en 'home, al nivell funcional que els pertoca, i que a elles
també els interessa coneixer el discurs psicologic.

A mode de resum presentem una classificacié de les ciéncies a la Figura 1.

Ciencies Ciencies Ciencies
morfologiques funcionals tecnologiques
Distribucié Composicié Maneres Qualitat Quantitat Evolucié
Antropologia i
Geografia narracions
humana historiques Sociologia Lleis
Economia sociologiques Historia Politica
Demografia L_|ngLf|s_t|ca_
sincronica i
diacronica
Psicologia
diferencial
sincronica i Lleis Psicologia
diacronica Psicologia psicologiques evolutiva Educacié
Psicologia
comparada
Psicopatologia
Anatomia
Geografia Biologia
animal Clas. evolutiva
i vegetal L . Descripcions Biologia Lleis i del Medicina
zoologl_ques ! etologiques Fisiologia biologiques creixement Psiquiatria
botaniques
Mineralogia Enginyeria
Geografia Geologia Fisicai Lleis fisiques Historia de Arquitectura
fisica Quimica i quimiques l'univers
o Informatica
Astronomia i
Cosmologia
Légica Matematica
Disciplines Formals

Figura 1.- Classificacio de les ciencies
Més enlla de les exigéncies conceptuals i tecnoldgiques d'una teoria
psicologica funcional que presentarem a continuacié, hi ha unes consequéncies

professionals deduibles del plantejament d’organitzacié de les ciéncies que no
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es poden obviar, tot i reconeixer que la dinamica laboral altera el discurs teoric
sobre I'organitzacio del coneixement. Les avancem:

- La primera consequéncia é€s que la psicologia és una ciéncia teorica i, com a
tal, no t¢ com a objectiu I'aplicacié dels seus coneixements. Es precisament
'educacio la que assumeix la responsabilitat interventora sobre els fenomens
psiquics, desenvolupant un saber sobre els determinants eficients i els metodes
per a implementar-los. Dit amb altres paraules: I'educacié és la psicologia
aplicada. Aixo és valid tan pel que fa a la intervencié educativa normal com pel
que fa a especialitzacions —com I'entrenament esportiu -, com pel que fa a la
reeducacio i qualsevol terapia de base psicologica.

- La segona consequencia és que, per mdultiples raons perd sobretot per
I'existéncia de I'esquema dualista, s’ha plantejat la psicologia com a medicina
de la ment i hi ha pugnes professionals a I'actualitat provocades per aquella
presumpcio (PIR). En aquest sentit cal dir, primer, que definir el psicoleg com
metge de la ment és postular el model dualista i no pas una visié naturalista
multifuncional de la naturalesa humana. Segon, cal dir que la psicologia, com a
tal ciéncia, no capacita per a I'actuacié meédica que és una actuacié tecnologica
sobre el funcionalisme organic. Tercer, les aplicacions de la psicologia al tema
de la salut individual passa inexorablement per I'afirmacioé de que cal promoure
una educacio per a la salut. Es en aquest punt que cal afirmar, novament, que
I'educacié és I'aplicacio dels coneixements psicologics.

--- Cal dir, en aquest sentit, que no hi ha justificacié teorica possible a la
inclusié de la psicologia en les divisions universitaries de les ciéncies de la

salut.
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- La tercera consegléncia, és que la psicologia tampoc capacita per a
I'actuacié tecnologica sobre els grups i les societats. Aixd correspon a la
politica i als politics, els directius, els gestors, als assistents socials, etc., pero
no als psicolegs. Novament caldra parlar d’educacio social per a desenvolupar
una filosofia de la ciéncia coherent que faciliti la identificaci6 i delimitacio de les
maneres diverses com s’organitza el coneixement teoric i aplicat.

- Tots aquests temes son molt rellevants i d’'un gran interes social. Hi tornarem
al final d’aquest guid. La nostra aportacid, perd, es vol centrar en fer un
reconeixement de la concepcié naturalista dels fendmens psiquics a fi de

potenciar una reorganitzacio cientifica i laboral dels psicolegs i els educadors.

PSICOLOGIA DIFERENCIAL | EDUCACIO

- Les ciéncies descriptives o morfologiques relatives al comportament huma
proveeixen de dues de les grans aportacions de la ciencia general: permeten
comparar els individus i permeten predir el seu comportament futur. /Psicologia
Diferencial/

- De ciéncies tals com l'antropologia, la psicologia diferencial i de l'activitat
merament descriptiva que es realitza des de la mateixa practica educativa en
surt un univers de dades i un tipus de coneixement avantatjos: es permet la
comparacio i la previsio en diferents aspectes de la individualitat com poden
ser el rendiment intel-lectual, habilitats diverses, trets de personalitat, les

valoracions de normalitat i anormalitat, etc.
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- El resultat concret d’aquesta activitat és la classificacio; és a dir, 'agrupacio
dels individus en categories que resulten operatives des d’un punt de vista
social. Aixi les denominacions de normal, deficient, psicotic, cleptoman, etc.
Orienten sobre les maneres de ser individual a partir de conceptes
classificadors interessants per a I'organitzacio social.

- El poder comparar un individu amb el grup i el poder preveure el seu futur dins
d'uns marges d'error coneguts és, sens dubte, un dels avencgos que produeix el
coneixement cientific en general i en I'ambit concret dels temes humans.

- Aquesta activitat cientifica descriptiva o morfoldogica ha anat pero
acompanyada de suposits explicatius i teorics en general que cal considerar
cientificament il-legitims. En efecte, un dels grans entrebancs a una teoria nova
de l'educacio és el predomini de models pseudoexplicatius de l'individu huma i
del seu psiquisme cultivat per les ciencies descriptives com poden ser la
psicologia diferencial o la psicopatologia. Aixi cal convenir que de la narracio de
les diferencies per edat i sexe no se’n pot deduir ni una justificacié de la
concepcidé dualista ni una explicacié dels mateixos registres obtinguts. Aixo,
pero, és el que s’ha fet quan s’ha mantingut la concepcidé dualista i mecanicista
de 'home, actualment amb I'is abusiu i credul de la metafora de I'ordinador, i
també, particularment, quan s’ha potenciat és esquemes biologistes de
creixement i maduracié per a fenomens que no eren de creixement ni de
maduracio.

- Un altra entrebanc cientific lligat a les ciencies morfologiques és la seva
postulacio que la descripcid sistematica, o sistematitzada o sistematitzable, es
suficient com a activitat cientifica. En efecte, de la observacié dels canvis

continus en el comportament de les coses, els organismes, els individus o els
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grups se’n deriva una concepcio pseudoexplicativa segons la qual el mostrar la
correlacié de canvis, deguda als elements estructurals de la situacio estudiada i
les seves possibilitat predictives, constitueix una activitat explicativa en ella
mateixa i suficient com a objectiu cientific.

-- Una versid actualitzada d’aquesta activitat pseudoexplicativa és la que parla
de complexitat en la naturalesa pero es pretén reduir-la un Unic sistema en el
qual és suficient mostrar relacions entre observacions i fer prediccions.
S’obvien aixi diferencies qualitatives funcionals, factors especifics a cada
funcionament, es proposa un unic model d’evoluci6 i s’acaba reduint I'activitat
explicativa a una mera activitat especulativa. Activitat que s’intenta justificar, en
gran part, pel subterfugi d’admetre la complexitat.

- A un nivell més concret cal reconeixer, igualment que les ciencies
morfologiques han actuat realitzant pseudoexplicacions quan, per exemple,
han explicat les coses pel noms que els hi han donat. Tal és el cas de suposar
I'existencia d'una manera de ser fixa darrera una etiqueta de tret o
caracteristica de personalitat, o també de suposar una fase de pas obligada
darrera d'un concepte d'estadi o periode evolutiu. Un cas pseudoexplicatiu
espectacular és el que s’ha operat quan s’ha utilitzat el Quocient Intel-lectual
com a explicaci6 del que un individu fa quan no és altre cosa que una
formulacié estandarditzada d’alld que efectivament fa.

- De les ciéncies descriptives i de les pseudoexplicacions que han generat no
se'n pot esperar una orientacié fonamentada de la tecnologia educativa ja que
la descripcio sistematica no és explicacio i a qualsevol tecnologia el que i

interessa és tenir una teoria causal d'allo sobre el que es vol intervenir.
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-- Una altra cosa és que els registres evolutius, els diagnostics classificadors i
els pronostics son Gtils com a orientacid sobre els individus pero no pas sobre
com actuar sobre ells.

-- Entre altres deficiencies no cap esperar de les ciencies descriptives una
diferenciacié funcional que justifiqui la necessitat de I'educaci6 com una

tecnologia diferenciada respecte d’altres tecnologies.

PSICOLOGIA FUNCIONAL | EDUCACIO
La psicologia és la ciencia que estudia la psique. Aixo és: el

funcionalisme associatiu que significa I'adaptacié dels organismes vius

als funcionalismes fisico-quimics, vitals i socials. /Psicologia funcional:

Principis generals/ /Comportament psiquic/

A.- La psicologia és la ciéncia que estudia els fenomens psiquics, com a
funcionalitat o animacié diferenciable respecte de les animacions fisico-
guimiques, biologiques i socials. Els fendomens psicoldgics es caracteritzen
per la seva forma o relacié funcional associativa, a diferéncia de la relacié
commutativa dels fenomens fisics i quimics; de la relacidé reactiva dels
fenomens vitals i de la relacio convencional dels fenomens socials.

- La idea general segons la qual els fenomens associatius son relacions
construides entre reaccions organiques - associacions rigides- o els seus

valors d'ocurréncia - associacions canviants - déna a entendre que, en primer

18



lloc, la relacio funcional és la primera causa que cal contemplar a I'’hora de
parlar de psicologia i d’educaci6 i, en segon lloc, cal entendre el psiquisme
individual és el conjunt integrat d’associacions. En tercer lloc, cal tenir en
compte que les relacions associatives es construeixen al llarg i ample de tota
I'existéncia individual i, en consequéncia cal pensar en I'educacié com a la
institucié social oficial d’intervencié en la construccié psiquica individual. A
ningu se li escapa, pero, que la individualitat psiquica es construeix de manera
continua i a partir de totes les experiencies individuals i en tots els contextos
d’existéncia.

- Els nivell funcionals associatius concretats en els casos d’Associacio
d’Elements i Associacio de Valors d’Elements i les tres dimensions adaptatives,
que presentem més endavant, justifiquem psicoldogicament s’integren en
'entramat experiencial individual i aix0 fa que calgui contemplar-ho a nivell
teoric i a efectes practics educatius.

- Aquesta concepcio relacional associativa de la psique humana deixa fora de
joc les concepcions reactives, biologistes, que construeixen el seu discurs
sobre el concepte de reaccio; d’estimul i resposta, i de medi i organisme. Amb
el mateix criteri han de quedar descartades les teories construides sobre les
dualitats exterior-interior, innat-aprés, "nature-nurture”, etc. Obviament també
han de quedar fora de consideracio cientifica les concepcions educatives que
s’hi basen.

- Educar, aleshores, no és estimular, ni afavorir el creixement, ni preservar la
maduracid, ni nodrir...En aquest sentit cal dir que el llenguatge explicatiu que

pretén fer front als temes psicologics i educatius amb conceptes provinents de

19



la logica funcional reactiva és el gran obstacle a sobrepassar en ares a una
nova psicologia i una nova educacio.

- En aquest sentit ja es pot avancar que l'educaci6 és la promocio
d’associacions concretes que suposin el desenvolupament ampli i integral de

cada individu huma.

B.- Els elements o causes materials de les associacions sén les reaccions
vitals o organiques. Aquest principi posa de manifest la relaci6 de
condicionalitat dels fendmens psicologics respecte del fisiologics i dels
biologics, en general. La idea fonamental és que els elements materials de les
relacions associatives son les reaccions organiques. En consequencia, a la
psicologia li interessa —d’entrada- la fisiologia y la biologia, en general- per a
disposar d’'una comprensio dels elements de les associacions.

- Unint aquest postulat causal a I'anterior, cal convenir que no té cap sentit
construir la psicologia sobre els conceptes d’estimul i de resposta, ja que
és utilitzar la logica dels elements per a la logica de les relacions entre
ells. Una altre cosa és que algunes associacions psiquiques ho sén entre
elements reactius classificats de resposta o conducta i altres ho sén d’elements
classificats d’estimuls. Aixd no obstant la idea ha de quedar clara: quan un
organisme actua — es mou, prem palanques, saliva, augmenta la freqiéncia
cardiaca, parla, etc.- reacciona i del que es tracta és de veure com una reaccio
es relaciona amb altres reaccions. També quan el medi canvia, i pot ser el medi
interior o exterior, el que importa és que l'organisme reacciona al canvi i la

relacio que s’estableix entres reaccions a altres canvis. El tema fonamental és,
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sens dubte, la relacié entre reaccions més enlla de qualsevol criteri topografic o
d’extensié i més enlla de la logica de reaccio.

-- Aquest plantejament té importancia per descartar un altre malentés que crea
molta confusié conceptual: el que s’articula sobre els principis d’activitat o
passivitat dels individus humans. Des d’'un punt de vista funcional general no
existeix passivitat ni activitat. Aquest és un criteri descriptiu que pot servir a
classificar el comportament individual per a qlestions secundaries respecte
d’una analisi funcional. Un individu quan percep la velocitat d’un tren que el
transporta és psicoldogicament actiu i ho és també quan percep la velocitat d’'un
mobil que ell mateix llanga. Psicologicament, el que és fonamental és la relacid
entre els valors d’estimulacié que |i permeten, en funci6 d’'una velocitat,
preveure una posicio futura de qualsevol cosa que es mogui. Que la cosa sigui
moguda per un enginy mecanic o pel propi organisme, no és rellevant de cara a
explicar psicologicament que és la percepci6 de la velocitat.

--- De fet, la idea d’incloure el criteri de passivitat-activitat en la teoria
psicologica és un una mala idea biologista segons la qual quan un individu fa la
digestio, l'aliment que rep és assimilat en base a elements i estructures
organiques que l'organisme disposa. Parlar d’aquesta manera no afegeix res
d’explicatiu a la comprensio de la digestio ja que el que interessa al fisidleg és
coneixer la interaccié entre els diferents component de I'alimentacié i com
aquests son absorbits i assimilats. Dir que I'organisme té un principi d’activitat
és com a maxim una expressio didactica. Aixd no obstant, és un parlar

confusionari ja que reifica quelcom inexistent.
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C.- Les associacions es donen amb tres finalitats adaptatives i aquestes
son la funcionalitat vital, la funcionalitat fisico-quimica i la funcionalitat
social.

- L’educacio actual és esbiaixadament cognoscitiva, que vol dir que se centra
en l'adaptacié social i només parcialment. Per exemple, se centra en la
cognicid i no contempla el parametre interactiu amb solvencia.

- No hi ha un plantejament fonamental d’'una educaci6 amplia i integral de
l'individu, O si més no, no es troba recolzada en un model coherent del
psiquisme huma que la justifiqui i 'ordeni.

- Basats en el desenrotllament del concepte de finalitat, es pot plantejar una
concepcid educativa fonamentada psicologicament i que suposi un superacioé
dels plantejament primordialment cognoscitius i sincrétics actuals.

- El desenvolupament huma individual consisteix en la construccio de relacions
associatives orientades a l'ajustament a les dinamiques o animacions vital,
fisico-quimica i social que presideixen I'existencia de cada organisme. Aquest
és el postulat general d’aquest moment del discurs. Aquest postulat suposa
acceptar, en primer lloc, que existeixen diferents finalitats adaptatives o
ajustatives. L’ajust psicobiologic 'anomenem Condicionament, I'ajust psicofisic
'anomenem Percepcio i I'ajust psicosocial 'anomenem Enteniment. Encara que
funcionalment poden ser equivalents i hi ha, en efecte, correspondéncies en
aquest ordre de coses, son fenomens diferenciables pel que també podriem
anomenar “direccid ajustativa”. Aixi es cobreix I'ampli espectre d’ajust psiquic
gue els humans realitzen.

Fent un desenrotllament d’aquest punt en qué presentem les finalitats

adaptatives per separat podem fixar els objectius de I'educacio.
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- Adaptacio psicobiologica /Comportament Psicobiologic/
(Condicionament): Habits de salut. El concepte d’habit s'utilitza aqui com a
descriptor ordinari de les accions que un individu realitza i que comporten
condicionaments considerats saludables o no. Es a dir, habit és una categoria
d’accio del llenguatge ordinari i el relacionem amb la categoria cientifica de
relacio.

--- Ritme de vida: Ajust al cicles d’alimentacio, circadians, estacionals, laborals,
de competicié esportiva, etc.

--- Dieta: Identificaci6 dels aliments solids i liquids i els seus efectes.
Identificacié dels farmacs, les drogues i els seus efectes. Plantes medicinals.
Dietes especifiques per a I'esforg i altres moments vitals. Cultura culinaria.

--- Higiene. Realitzacié adequada de les necessitats fisiologiques basiques (
Respirar, menjar, etc.) i de la neteja i manteniment corporal (Habits d’higiene
general —dutxa, bany, etc.- i higienes especifiques:Higiene bucal, pedal, etc.-
Higiene i salut sexual.

---Vestir. Adaptacio al fred i a el calor, etc. Seleccioé de la roba. Equipaments
esportius i professionals, etc.

--- Autocura. Habits de relaxacié i coneixements de les situacions que la
faciliten. Banys i activitats aquatiques. Activitats fisiques per a la salut. Habits
especifics d’autocura (dents, pell, peus, cabells, etc.)

--- Emocionalitat. Habits per a afrontar situacions de dany organic i altres:
accidents, lesions, frustracions, etc. Primers auxilis. Educacio en reducci6 de
I'ansietat, contracondicionaments, autocontrol emocional, condicionament i

pensament positiu(apetitiu) i negatiu (aversiu), etc.
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--- Cura de si mateix en ambients nous, viatges.

--- Sexualitat. Diferéncies sexuals anatomiques i funcionals. Coneixement del
cicle sexual huma. Culturalitzacié del sexe.

--- Ecologia. Respecte al medi ambient. Coneixement i tracte d’altres especies,
etc. Concepcié global de la vida. Nocions basiques de la interdependéncia
funcional natural.

--- Prevencié de malalties.

-- Adaptacio Psicofisicoquimica /Comportament Psicofisic/ (Percepcio):
Habilitats perceptivo-motrius. El concepte d’habilitat s’utilitza aqui com a
descriptor ordinari de les accions perceptives.

--- Bipedestacio. Caminar, cérrer, saltar. Equilibrar-se.

--- Coordinacions oculo-manuals. Realitzacié de la pinca. Dominancia lateral i
reduccio6 sincinessies.

--- Habilitats per a vestir-se i desvestir-se..

--- Constancies perceptives: ritme i melodia

--- Constancies perceptives Il (Fisiques): constancia de la mida, de la forma, del
color, de la textura, etc. Visio en profunditat.

--- Constancies perceptives Il (Quimiques): constancies perceptives de l'olor i
el gust.

--- Percepcié del moviment dels objectes i del propi subjecte. Seguiment i
intercepcié d’objectes. Moviment i equilibri del propi subjecte. Conducci6
d’enginys mobils i d’automobils.

--- Habilitats tecniques esportives. Especialitzacio esportiva.

--- Habilitats tecniques artistiques. Especialitzacio artistica.
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--- Habilitats técniques professionals. Especialitzacié professional.

--- Habilitats especifiques per a disminuits sensorials i motors.

-- Adaptacio Psicosocial /Comportament Psicosocia/ Enteniment). Sabers
socialitzants.

El concepte de saber s'utilitza com a descriptor ordinari de I'adaptacié a les
convencions socials en general. Cal recordar que intel-ligéncia significa facultat
d’entendre.

--- Escoltar i parlar. Llegir i escriure. Referenciacio i substitucio linguistica.

--- Aprenentatge de diferents llengues.

--- Referenciacié dels estats organics, els dolors i els plaers, del malestar i el
benestar. Referenciacié de les drogues, els medicaments i els seus efectes.
Referenciacio de les emocions. Referenciacio dels habits de condicionament en
general.

--- Referenciacio de les sensacions i de I'entorn fisic i quimic. Referenciacio del
moviment. Referenciacié de les habilitats perceptivo-motrius en general.

--- Referenciacions concretes i abstractes

--- Costums i interaccions quotidianes. Comportament civic. Educacio viaria.

--- Joc interactiu. Tactica esportiva. Rol i Posicionament. Creativitat interactiva.
--- Estratégies i Plans de competicié. Tecniques cognoscitives d’autoregulacio i
autocontrol.

--- Treball en equip. Objectius i estrategies. Treball, partits i participacié social,
en general: Normes, reglaments i interpretacions.

--- Llegir i escriure. Habilitats técniques verbals i literaries. Recursos estilistics i

literaris. Creativitat cognoscitiva.
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--- Operacions de calcul numeéric. Utilitzacié d’instruments de calcul.

--- Sabers culturals basics. Geografia i historia de la cultura propia i contextual.
Art. Temes filosofics fonamentals. Etica: humanisme i naturalisme.

--- Raonament logic i matematic. Estadistica basica.

--- Introduccié historica i tematica a la ciéncia. Ciencies morfologiques,

funcionals i tecnologiques.

- Aquests tres universos d’adaptacio haurien de desenvolupar-se
paral-lelament perd basculant des de 'eémfasi en els aspectes relacionats amb
la salut fins als sabers més cognoscitius, cientifics i culturals en general. En
aguest sentit caldria iniciar els individus humans comengant per I'establiment
d’habits de salut, continuant per I'ensenyanga d’habilitats i culminant amb els
sabers interactius i cognoscitius.

- D’altra banda cal deixar ben clar que, donat que els fendmens associatius son
ontogenétics, cal admetre diferents temporalitzacions en les evolucions
individuals i, en consequéncia, caldria organitzar els continguts d’ensenyanca
en l'ordre en qué han de ser apresos més que no pas fixant el moment o I'edat
en qué han de ser apresos. En tot cas cal dir que és obvi que el
desenvolupament organic i els canvis fisics deguts al creixement sén un patré
comu que d’alguna manera obliga o condiciona la temporalitzacié. En cap cas
perd és admissible que I'edat es prengui com a causa i justificacio de que s’ha
d’aprendre o de qué s’ha d’ensenyar.

- Admetre I'abast major de I'ajust psicosocial dels individus humans, perd no

en detriment de les altres dimensions d’ajust.
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- La formacié cientifica. Veure Figura 1.
-- Per a la formacioé professional: tenir en compte I'especificitat —oficis- i els

nivells d’actuacié i de responsabilitat

D.- Les associacions psiquiques varien en quantitat degut a factors o
variables psicologiques de tipus estructural, historic i situacional. /El
canvi quantitatiu en el comportament psiquic/

- L'educacié actual evita concretar i avaluar el canvi quantitatiu i aquesta
evitacio sembla resultat d’'un prejudici cultural sobre la sobrenaturalitat dels
fendomens psiquics. Aixd no obstant cal dir que en els fendmens psiquics hi ha
variacio com n’hi ha en els fisiologics, en els fisics 0 en els sociologics.

- L’educacio, com a tecnologia psiquica, esta particularment interessada en la
variacio quantitativa ja que expressa la forca amb que existeix un habit, una
habilitat o un saber. Es més: I'educacié significa tenir un criteri sobre quins
habits, habilitats o sabers s’han de tenir i amb quina for¢a s’han de presentar a
fi que cada individu assoleixi una existencia adequada.

- Educar també significa, doncs, intervenir —programar i controlar- el factors del
camp psiquic.

- Factor és causa de variacio en I'aprenentatge i el rendiment.

- Hi ha tres grans tipus de factors del camp funcional psicologic: El factors
Estructurals, els factors Historics i els factors Situacionals.

- El factors Estructurals fan referéncia a les caracteristiques organitzatives de
les relacions associatives | es concreten en les variables: Contiguitat,
Complexitat, Ordre i Contrast.

Contiguitat. Contiguitat significa proximitat relacional dels elements d’'una

associacio i aguest factor posa de manifest que, en general, a major contigitat
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major for¢ca associativa i viceversa.. La contiglitat més reconeguda és la
temporal perd s’ha de parlar també de proximitat modal com a descriptor
genéric de qualsevol proximitat relacional que es pugui donar en relacions
fisiques, fisiologiques i socials dels elements d’'un camp psiquic.

-- Cal destacar que tradicionalment s’ha parlat d’aprenentatge per contiguitat
com si es definis un tipus singular d’aprenentatge. En front d’aixo6 cal dir:
I'aprenentatge psicologic es basa en I'establiment de relacions i la contiguitat
dels elements no és més que un factor, rellevant pero no definitiu ni definitori.
Complexitat. Complexitat significa composicié de relacions associatives. Cal
assumir que la complexitat, en les multiples maneres com es pot crear, €s un
factor a tenir en compte en els processos d’humanitzacioé tan complexes de la
cultura actual. Un exemple clar de composicio és el d’habilitats que exigeixen la
coordinacié témporo-espacial de diferents membres. Tant si un compost
associatiu s’adquireix de forma “analitica” com “global” cal garantir el domini de
totes les relacions associatives. En aquest sentit, es destacable el concepte
d’encadenament present en diferents discursos psicologics, particularment en
el del Condicionament Operant. També és destacable el concepte
d’aprenentatges basics o conductes prerequisites com a subcadenes presents

eventualment en moltes altres cadenes
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Ordre. Ordre significa regularitat en la disposicio dels element d’'un compost
associatiu. Es presenta com a particularment rellevant de cara als
aprenentatges referencials i cognoscitius en general. Significa que en la
mesura que un parlar referencial s’estructura amb un ordre més facilment
s’apren i es recorda.

Contrast o Disparitat. Les dissimilituds en els elements participants en un
camp associatiu simple o compost son rellevant a 'hora d’explicar la forca
associativa. Dit amb altres paraules: La disparitat morfologica dels elements
permet una associacio més rapida, forta i persistent.

Tant per als condicionaments, com per a les percepcions com per als
enteniments el procurar sensacions destacades (en les intensitats, els colors,

les formes, etc.) comporta major forga associativa.

Els factors Historics fan referéncia a la repeticié de les associacions i les seves
incidéncies relacionals. Es concreten en: Practica, Distribucié de la practica,
Variabilitat i Probabilitat.

Practica. Practica significa repeticidé d’una relacié associativa i tal com és sabut
a major nombre de repeticions més gran és la for¢a associativa. Cal destacar la
practica imaginada o mental especialment interessant per la seva disponibilitat,
per no comportar efectes com la fatiga en la execucio real i pel seu Us variat.
Distribuci6 de la practica. Distribucié de la practica significa intercalar temps
entre les repeticions d’una relacié associativa. Els descansos, encara que
siguin breus, signifiquen una millora en I'aprenentatge i el rendiment.
Variabilitat. L’oscil-lacié en el valors dels elements les associacions rigides o

l'erratisme en les associacions canviants comporten disminucié de
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'aprenentatge i el rendiment. Aixd succeeix en el parametre temps, en el
parametre mode i en la combinacié d’ambdés.

A efectes practics educatius cal procurar la regularitat en les constancies i els
coneixements rigids, i l'ordre en la variacid en les configuracions i les
interpretacions.

- Educar en practiques diverses no és sinonim de variabilitat.

Probabilitat. La proporcid 1 de preséncia d’'un element associatiu respecte
d’un altre és la garantia del maxim aprenentatge i rendiment, i el decrement en
aquesta proporcio significa disminucié de la forga d’'un habit, d’'una habilitat o
d’'un saber. A efectes educatius les implicacions son clares: cal procurar la
probabilitat U o probabilitat altes de relacié per a enfortit una associacio i
probabilitats baixes o nul-les per a debilitat o extingir un habit, una habilitat o un

saber.

Els factors Situacionals fan referencia a les caracteristiques presents de les

relacions associatives i es concreten en dues Variables: La Generalitzacié o

Transferencia i la Inhibicié o Distraccio.

- Son rellevant per a explicar el rendiment psicologic actual d’'un individu.

Generalitzacio:

- Generalitzacio significa separacié d’'un estimul o sensacio respecte de lo
habitual. També significa “transferéncia”.

- Lla llei general de la generalitzacié afirma que quan una relacié actual és
més proxima a I'habitual el rendiment ajustatiu és més gran i quan més se’'n

allunya el rendiment és menor.
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- L’educacié és un sistema racional d’organitzacié de transferéncies. Quan
s’apren a fer una cosa s’aprenen a fer totes les que s’hi assemblen.
- Practica diversa com a facilitador de les transferencies.

- Transferéncia i creativitat

Inhibicio

- Inhibicié és decrement del rendiment per efectes de la preséncia d’un element
estrany.

- Llei: com més estrany és un element més distreu i fa perdre rendiment.

- El llenguatge, el parlar i el pensar, com a inhibidor i desinhibidor habitual en
les situacions humanes.

- Hi ha la inhibici6 pero també la deshinibicio.

Conclusions per a l'educacio

- Els factors o variables psicologiques son la base manipulable per a
aconseguir un increment en la forga dels habits, les habilitats o els sabers. En
consequéncia el seu reconeixement com a tals factors i la seva
interdependencia interessa de ple als educadors.

- Pel que portem dit fins ara, i de manera breu, es pot dir que a I'educador i
interessa fixar els habits, les habilitats i els sabers que considera pertinents a la
formacié d’'un psiquisme i procurar una forca - un "quantum"- en el seu
establiment segons els objectiu formatius.

- Cal tenir pero en compte que un individu huma es mou en diferents contextos
socioculturals i que aixd0 pot significar una variacié continua en els criteris

d’enfortiment o debilitament dels habits, les habilitats i els sabers.
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E.- Els determinants eficients en [I'explicacié de I'evolucié i Ila
diferenciaci6 individual. /L’evolucié psiquical

- Hi ha una idea descriptiva de I'evolucio individual. Escales i Tests.

-- En aquest context el fet d’anar-se de la norma és o bé patologic o bé genial.

- Hi ha una idea biologista del desenvolupament psiquic: creixement i
maduracié. Es considera que I'estimulacié i I'organisme que reacciona a ella
son els elements explicatius suficient per a explicar el desenvolupament. En
aquest context es facil que es pensi que l'estimulacié és la mateixa i que les
diferéncies son degudes a allb que porta I'organisme... La genética actual
recolza aquesta ideologia dient que la intelligencia, la felicitat, etc. sén
genetiques.

- El determinants son causes. Son els funcionalismes socials, biologics i fisico-
quimics presentant o alterant els elements del camp psiquic i, per tant,
intervenint en I'establiment dels habits, les habilitats i els sabers.

- La determinacié eficient representa la causacié de les formes concretes
de condicionaments-habits, percepcions-habilitats, enteniments-sabers.

- La determinacio eficient representa també la causacid dels “quantum” dels
condicionament, les percepcions i els enteniment.

- L’educacio és I'organitzacio de la determinacid eficient psicologica. La

tecnologia educativa és el centrament en l'eficiéncia i no en altres relacions
funcionals - causes formal, material, final- ni en [I'explicacié global del
funcionament natural.

- L’educacié escolar és I’organitzacié de la determinacié eficient a efectes

d’allé que es consideri comu i basic a tots els subjectes d’una cultura.
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-- La diversitat no és I'objectiu de I'organitzacio escolar. El concepte d’atencio a
la diversitat pot reflectir I'actitud necessaria de respectar el psiquisme individual
perd aconseguir la diversitat no és l'objectiu ni el justificant dels metodes
educatius. La diversitat és l'efecte de l'educacié i de tot el que determina
eficientment el psiquisme huma.

-- Repercussio negativa de la idea d’atenci6 a la diversitat com a expressié de
'esséncia natural-biologica, convertit en prejudici pedagogic, pel que pot
significar de desactivacio de [I'establiment d'objectius comuns a tots els
subjectes d’una societat i d’exigéncia de cohesio social en temes critics per a la
seva mateixa estabilitat i pervivencia.

- La determinaci6 eficient educativa la realitzen els educadors en primer lloc i
de manera oficial. Pero els pares i familiars, els informadors i les amistats, els
models socials i altres també determinen Is formes concretes de conducta de
cada individu. L’educador, propiament dit, és qui assumeix socialment la
responsabilitat tecnologica i, en consequencia, el rol de marcar objectius
educatius i preservar els valors fonamentals que cada cultura té assumits.

F.- La integraci6 funcional psiquica

- La psique individual és una integracié funcional. /La individualitat/

-- Es una integracié de Condicionaments, Percepcions i Enteniments. Es una
integracio de nivells funcionals i parametres. Es una integracié de factors. Es
una integracio de determinants.

-- De les integracions funcionals se’'n deriva una explicacio cientifica de
conceptes rellevants relatius a la naturalesa humana com poden ser

“Motivacid”, “Virtut”, “Consciéncia moral”, “Art”, etc.
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- Destaquem, en primer lloc, la integracié entre condicionaments positius i
negatius d’'un costat, i de I'altre, les percepcions i els enteniments.

-- El condicionament operant és un desenvolupament exemplar d’aquesta
integracid. Rellevancia dels conceptes de Reforcament positiu i negatiu. Tipus
de reforgadors, Castig, Control d’estimuls, etc.

-- Les virtuts com a integracié de la conducta interactiva (psicosocial) i allo
relatiu al plaer i el dolor (Aristotil "dixit") sén qualificacions del comportament
individual.

-- El tema clau i psicologic és: com s’aconsegueix el comportament virtués o
no, per defecte i per excés. La resposta: per acostumament.

-- L’acostumament no és cognicidé sind la seleccié de formes de conducta
segons els efectes que elles tenen en el grup o grups - i en la interaccio entre
grups- en els que un hom es desenvolupa.

-- L’acostumament és una formacié conductual que es realitza a diferents
ambits: familia, televisio, escola, esport, treball en base a les contingéncies
posades de manifest per I'anomenat condicionament operant ( reforcament
positiu, reforcament negatiu, discriminacio, extinci6é, castig, reforcament
diferencial, moldejament, modelament o imitacid, etc.

--- La consciéncia moral (“conscience”) és la integracié de condicionaments
positius 0 negatius amb els enteniments interactius. Educar és procurar
aquesta integracié en un context de virtuts com les definides per Aristotil. Cal
distingir consciéncia moral que es forma per acostumament de la consciencia
cognoscitiva que és el conjunt de cognicions sobre si mateix i l'univers

contextual d’'un individu.
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- En segon lloc cal reconéixer la integracid entre cognicions referencials i els
condicionaments, les percepcions i els coneixements interactius. L’'univers
conceptual que s’emmarca sota el conceptes de cognicidé i accio, el gran
desenvolupament de técniques psicoldogiques d’autocontrol organic,
especialment emocional i millora del rendiment perceptiu i interactiu, van en
aquest sentit. Educar es també procurar aquesta dimensio integrativa.

-- Parlar mediador de l'acci6. Parlar i transferéncia: creativitat en base
cognoscitiva.

--- La consciéncia (consciousness) és el saber que es reconeix. Es el
saber cognoscitiu que refereix i s’autorefereix, definint el jo i els altres segons
les convencions culturals del grup o societat en el que un individu viu. Hi ha
diferents cultures amb convencions diverses sobre la naturalesa humana
general i individual.

-- Educar és, en una dimensié fonamental, formar la consciencia.

- L’art és I'expressié del psiquisme individual que integra condicionaments,
percepcions i enteniments. En aquest sentit cada individu huma és un artista i
cada accio o producte d’aquest por ser considerada una obra d’art.

-- Cada art és una forma concreta d’expressio i, encara que existeixen unes
arts més valorades que d’altres, existeixen tantes arts com actuacions que
mostres un saber personalitzat i individual. Per aix6 al costat d’arts com
'escultura, la pintura, el teatre, el cinema o l'arquitectura hi ha arts que soén
barreges i arts que s6n només la confeccié singular d’utils i instruments
laborals, o arts grafiques audiovisuals o olfactives o gustatives. No hi ha limit

per a I'art com no hi ha limit per a I'expressioé individual.
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-- Educar és permetre I'expressié de la individualitat, procurant els mitjans de
realitzacié d’aquesta expressio.

-- La creativitat es mesura, fonamentalment, pel caracter innovador d'una
actuacio artistica o professional en general.

-- La creativitat resulta de la generalitzacié6 d’'una accié, podent mediar-hi el
discurs cognoscitiu. Tenint en compte que “accidé” és una categoria que inclou
els conceptes d’habit, habilitat i saber. Educar la creativitat és mostrar noves

relacions associatives i permetre la generalitzacié i la transferéncia.

G.- Laintegraci6 funcional individual general

G1.- Analisi i sintesi teorica sobre I'individu huma.

- El ser huma no és un ser sobrenatural. Tot el contrari: és el ser més natural ja
que participa de totes les animacions de la naturalesa. El ser huma és un ser
fisico-quimic perqué és un cos i uns elements materials en determinada
composicié. Es un ser bioldogic perqué és un organisme viu. Es un ser
psicologic perqué construeix ontogenéeticament maneres d’adaptar-se a les
condicions de la seva existéncia. Es un ser social perqué és I'element que
proposa i participa de les convencions entre individus.

- La realitat del ser huma, com la de tota la naturalesa, és complexa. Es
evident. La questid és: com s’aborda la complexitat? La resposta que estem
donant aqui é€s que les ciencies teoriques i funcionals sén les que garanteixen

el millor abordatge ja que identifiguen mdultiples i diverses formes de
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comportament, les observen en la seva interdependéncia i en la unitat funcional
natural general.

- Cada ciéncia teorica o funcional és analitica i sintetica a la vegada: segmenta
la realitat en nivells funcionals i mostra la interdependencia funcional general a
partir de cada objecte formal.

- El model tedric general de la naturalesa humana consisteix en la formulacié
multifuncional i interdependent dels fenomens fisico-quimic, biologics,
psicologics i sociologics que permeti situar-se, alternativament pero

interconnectadament, en cada un dels objectes formals.

G2.- Coordinacio6 tecnologica

- Les tecnologies es defineixen per l'univers funcional sobre el que es vol
intervenir.

-- A partir del model multifuncional i interfuncional, cada tecnologia
s’especialitza en la intervencid en un nivell funcional perd contemplant la
integracio que realitza cada ciéncia analitica.

- L’educacio s'organitza a partir de la integracio funcional psicologica i reconeix

les interdependéncies en la seva determinacié eficient. Assumeix la

determinacié eficient social, identifica els determinants eficients biologics i

contempla els determinants eficients fisico-quimics.

- Pero la intervencié sobre l'individu és a la vegada enginyeria, medicina,
educacio i politica.

-- L’'enginyeria hauria de comprendre totes les aplicacions de la fisica i la
quimica aplicades a 'home (Exemple Esportiu: biomecanic, o millor, enginyeria

ortomecanica humana).
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-- La medicina hauria d’assumir definitivament que el seu gran objectiu no és la
malaltia sind que, en primer lloc, el seu objectiu és la salut organica de tots els
individus humans i no humans per a fomentar-la i preservar-la. (Ex. Esportiu:
preparador fisic. Atencid!. En realitat es un preparador fisiologic i hauria de ser
una aplicacio neta de la medicina. Metge esportiu!).

--- La medicina hauria de deixar a l'educacio la terapia, la reeducacié i la
modificacid del comportament psiquic en general. Si s’hagués de parlar
d’equips terapéutics aquest haurien de ser de metges i educadors - no pas
metges i psicolegs- amb enginyers i politics. Critica als repartiments

professionals per majories...

- L’educacié és la tecnologia interventora sobre el psiquisme huma i, en
consequéncia, hauria d’assumir totes les responsabilitats sobres alld que el
determina a efectes de reconeixer-ho o a efectes d’actuar-hi. Ensenyar,
monotoritzar, educar, informar, entrenar, reeducar, modificar el comportament,
aplicar terapies psicologiques, assessorar, etc. sén tasques educatives. (Ex.

Esportiu: I'entrenador és un educador)

PROPOSTES IDEOLOGIQUES, CIENTIFIQUES | LABORALS

La psicologia com a ciencia natural pot comportar uns canvis en la cultura

occidental que son critics de cara a aconseguir una educacio millor. Apuntem

aguests canvis desitjables a nivell ideologic, a nivell cientific i a nivell laboral.
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PROPOSTES IDEOLOGIQUES
- La proposta ideologica fonamental és el naturalisme. La naturalesa és tot el
que hi ha i 'home, com a espécie, forma part d’aquesta naturalesa.
-- L’home com a especie no se situa primer sind que reconeix la seva naturalitat
I afirma que primer de tot hi ha la natura. Naturalisme siginifica, en tot cas, que
el reconeixement de naturalitat de I’home és la cognicié més intel-ligent.
- “Natural” significa postular que no cal - i és un inconvenient major- suposar
un univers sobrenatural que regula, determina i explica el comportament dels
individus. En la mesura que algunes creences i institucions ho afirmen sén
incompatibles amb la idea de psicologia natural.
-- També contradiu la idea de natural afirmar que en 'home hi ha “quelcom
més” o que aquest és una ser discontinu respecte de les altres espécies
animals en un sentit transcendent —que és diferent perqué vas més enlla del
que és natural o perqué ultrapassa els limits del coneixement huma.
-- Natural també vol dir ser contrari al manteniment del misteri com a element
cultural d’'interés. EIl psicdleg que juga a bruixot, de manera explicita o tacita,
és indesitjable.
- Natural significa insostenibilitat de la diferenciacié entre ciéncies naturals i
ciéncies humanes. Es que els fenomens humans no son naturals?!
- Naturalisme significa rebuig del dualisme cartesia pel que té de
transcendentalisme en la postulacié de la ment com una entitat espectral i
fantasmagorica, diferent respecte de fenomens naturals. En aquest sentit, el
dualisme és una teoria antinatural. Des de Descartes la psicologia s’ha
concebut com a filosofia o estudi de la ment contraposada a la realitat material

del cos. La divisié de 'home en ment i cos ha desnaturalitzat la psicologia i ha
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fet pensar —en una visié més aviat malaltissa del ser huma- que igual que hi ha
metges per al cos hi ha metges per a la ment i aquests son els psicolegs.

-- Els educadors en una visio dualista de I'ésser huma no hi caben o hi entren
secundariament davant l'autoritat dels “senyors de la guerra” del cos i els
“senyors de la guerra” de la ment. Perd lamentablement apunten, assumint
aquell esquema, que s’educa el cos i s’educa la ment.

- Naturalisme significa que la naturalesa és una i és mdltiple en el seu
funcionament — veritat aquesta que fa temps que és coneguda, con diria
Goethe. La concepcié multifuncional de la naturalesa torna inacceptable
'adopcid de I'esquema reactiu i les formulacions biologistes en general com a
models per a nivells funcionals diferents als biologics. Aixd és especialment
important perqué el mon de la psicologia i I'educacié actuals es mouen en un
context teoric marcadament biologista i aixo impedeix la seva existéncia com a
ciéncia i tecnologia de primer ordre i d’'un nivell funcional superior a la mera
reactivitat i al funcionalisme organic en general. Temes com la poléemica
herencia-medi amb [l'atencid6 desmesurada actual a les investigacions
genetigues, la confusié entre maduracié o creixement i el desenvolupament
psicologic, I'us credul de metafores com la de capacitat aplicada a la ment, la
idea que l'individu és d’'una manera que cal que es mostri i en la que no es pot
interferir so pena de ser manipulador, etc. son mostres d'una ideologia
desnaturalitzada i contraria a un desenvolupament cientific de la psicologia i
I'educacio.

-- Una ultima expressié de l'antinaturalisme i el biologisme és que ni la

psicologia ni I'educacié poden, en realitat, esdevenir ciéncia i tecnologia,
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respectivament. Queden com a activitats paranormals o “artistiques” ja que les
ciéncies “naturals” de ’'home sén la biologia i la medicina.

- Naturalisme, doncs, significa reconeixement multifuncional de 'home. L’home
€s una realitat material, vital, psiquica i social. Aix0 suggereix, entre altres
coses pero de manera destacada, que el benestar huma depén de la integracié
i 'equilibri entre les obligacions fisiques, les necessitats vitals, les singularitats
psiquiques i la transformacio social.

- El naturalisme és la ideologia superadora de I'humanisme. Naturalisme
significa assumir que el coneixement és funcionament natural, que la
naturalesa és una, que I'espécie humana ha desenvolupat una funcionalitat —
enteniment modal o cognicié- que la torna diferent en una dimensié dins
'univers de funcionaments naturals i que compartim altres funcionalitats de
coneixement amb les altres espécies. L’humanisme, en canvi, significa
centrament en I'hnome, prenent com a criteri I'espécie - I'anatomia i les
morfologies- no les funcionalitats. Humanisme significa separacio de I'espécie
humana respecte de les altres especies sota creences de transcendencia
religiosa - I'anima que només tenen els humans- o sota suposicions de
superioritat i diferenciacié - basicament per la dimensié cognoscitiva- que se
suposen lligades només a I'espécie humana.

- Naturalisme significa atenci6 a la globalitat del psiquisme huma en les seves
finalitats i dimensions com a superacié de la sobrevaloracié de la cognici6.
Implicacions educatives clares. Idea de desenvolupament integral de I'individu i
de criteri i d’autonomia individual, en front de la “sobrecarrega” cognoscitiva
conjuntament amb la dependéncia extrema en temes de salut o d’habilitat fisica

o d’interaccié social respecte de gremis professionals.
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- Naturalisme significa apostar per la formacié d’'individus humans orientats
respecte del funcionament de la natura i autonoms i responsables en la seva
relacio amb ella. En aquest sentit, naturalisme significa un ecologisme integral i
no només biologic.

-- Naturalisme significa rebaixar I'orgull gratuit de I'espécie humana i la seva
pretesa superioritat en una visio jerarquitzada de la naturalesa. Alternativa a la
sobrevaloracié de I'espécie humana en la cultura de masses, al consumisme, al
culte a la personalitat, 'admiracio dels famosos, etc.

-- L’humanisme ha estat també una valoracié de l'art. L’art és expressio de
coneixement psiquic, en general. Primer hi ha el coneixement i després hi ha la
seva expressid. Naturalisme significa realitzacié d’'una valoracié ponderada del
coneixement i la seva expressid. En aquesta valoracié s’assenyala que
'expressio artistica, que acostuma a ser expressié del coneixement ordinari, no
esgota l'univers de coneixement cultural. Els tipus de coneixement que es
construeixen més enlla de I'experiéncia individual i que anomenem ciéncia —
particularment la ciéncia teodrica i funcional- son rellevants de cara a la
superacid dels discursos i de les institucions cognoscitives que afecten la
cultura i el mateix art com a producte dels individus que la integren.

--- Hi ha un art destacat en una cultura marcadament linguistica com
I'occidental. Es la literatura. Aquest és una art especialment rellevant per les
mateixes possibilitats referencials i substitutives del llenguatge. A vegades
quan es parla d’humanisme es vol valorar I'expressio artistica i, concretament,
la literaria. L’humanisme sembla, a vegades, voler valorar I'art literari com a
culminacié cultural. Perd un humanisme artistic literari no pot ser definitori

d’'una cultura en el sentit ampli i integral d’aquest terme.

42



--- Els valors s6n convencions sobre el que és considerat bo, positiu 0
desitjable per part d’'un grup, una cultura o la societat en general. La ideologia
el que fa és determinar justificadament quins son els valors que cal inculcar o
promoure en I'educacio. Hi pot haver valors sense ideologia perd aquests no
poden tenir la mateixa consideracié que aquells que son fruit de la reflexio
sobre els fenomens naturals i sobre alld que és convenient per al seu equilibri,
el benestar i el progrés dels individus humans i no humans en ella. Aixo
significa, entre altres coses, que a I'hora d'establir els valors per a una
comunitat cal la convencié en base a la cognicié individual, per sobre de la
convencié en base a les emocions 0 en base als interessos meés primaris dels
individus. Naturalisme aleshores és afirmacié del valor del coneixement i
significa que la formacié cognoscitiva cientifica ha de ser la primera a fomentar
i que, a l'actualitat, és un tema critic el desenvolupament de la psicologia i

I'educacié en el context de la ciéncia general.

PROPOSTES CIENTIFIQUES

- La ciencia fonamental és la que tracta de les causes. Reafirmar aix0 és
necessari no només per reconeixer la gran aportacié del pensament aristotelic
sinod sobretot per a organitzar, a I'actualitat, una relacié tedrica coherent entre la
psicologia i l'educacio i, també, per a fonamentar una activitat tecnologica
educativa amb criteri naturalista; és a dir. amb suposits contrastats sobre la

naturalesa funcional de I'ésser huma.
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- Des de la perspectiva de la ciéncia funcional, tal com s’ha dit anteriorment,
I'individu és la integracio de diferents animacions. Aix0 significa reconéixer que
existeixen diferents formes d'organitzacié de la naturalesa en la unitat de cada
individu i que per a la seva comprensi6 cal respondre de totes elles en la seva
integracio funcional. Per aquesta ra0, la comprensio global de la individualitat i
la diversitat humanes passa per la integracié dels continguts de la fisica, la
biologia, la psicologia i la sociologia en la seva analisi compartida de I'ésser
huma.

-- Aquesta teoria funcional de I'nome deixa fora de joc la teoria dualista
tradicional, sobretot a I'epoca moderna i contemporania. L’ésser huma no es
defineix per una cosa que ocupa espai que és el cos i una altra que és la ment i
que no se sap on és; tampoc es defineix per la integracio funcional de la ment i
el cos quan amb aquests dos conceptes es pretén abastar tota la individualitat.
L’ésser huma, en la perspectiva naturalista, es defineix com una unitat
multifuncional que integra diferents dinamiques o animacions i I'organitzacié
cientifica i cultural ha de ser coherent amb aixo.

--- Des d'aquesta perspectiva de la ciencia funcional, ni la psicologia - ni cap
ciéncia en particular- estudia I'individu huma sin6 una funcionalitat que l'anima.
La funcionalitat psicologica és critica en la definicié de la individualitat humana
perd no és suficient, per si sola, per a abastar aquella individualitat. El sentit
original de concepte de ciéncia analitica, és a dir, que segmenta el seu nivell
d’estudi a una funcionalitat qualitativament diferenciada és critic.

--- La psicologia no és, com lamentablement s'ha afirmat, I'estudi de I'individu ni
l'individu es, com s’ha afirmat, un sistema de tractament d’informacié o de

processament. La psicologia no és tampoc la ciéncia que explica la
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individualitat i la diversitat humanes. La psicologia només explica un nivell
funcional o una animacié constitutiva de la individualitat. Ho repetim: estudia la
funcionalitat associativa que significa I'adaptacio dels organismes a les
funcionalitats fisico-quimica, biologica i social que presideixen la seva
existéncia.

-- Critica a la difuminacié de la psicologia quan se situa com a filosofia, ciéncia
social, ciencia humana en exclussiva o, particularment, com a ciencia de la

salut o paramedica.

- L’educacié és l'aplicacié de la psicologia i, més concretament, el
desenvolupament de técniques i procediments per a dur a terme la
causacio eficient de la funcionalitat psiquica.

-- Les tecnologies sbén les branques aplicades de les ciéncies teodriques.
L’enginyeria ho és de la fisica i la quimica, la medicina ho és de la biologia i,
molt en particular, de la fisiologia humana. La politica ho és de la sociologia i

I'educacié ho és de la psicologia.

- La psicologia i I'educacié formen un eix cientific fonamental que
requereix ésser reconegut com a tal dins I'organitzacié cientifica
naturalista. Per aquesta rad, sota el nom de divisié o del qualsevol altra,
les universitats haurien de contemplar la seva existencia com a Ciéencies

Psicologiques i de PEducacio.

-- En plural ja que hauria d’incloure la Psicologia Diferencial i la Psicologia

Funcional, aixi com les diferents parts de 'Educacio.
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-- La integraci6 funcional tecnologica depén de plantejaments politics. També
depén de la politica el plantejament de la formacié tecnologica. L’aspecte critic
en el plantejament de la formacio dels técnics és el de la formacié teorica, al
costat dels indiscutibles repertoris practics.

-- Un bon criteri de valoracié de rellevancia social és la valoracié social en
termes de sou i de respecte professional, relacionat amb les exigéncies
formatives i les responsabilitats. Només cal mirar la valoracio de la psicologia i
els educadors per saber com esta el tema i com n’és de necessari repensar la

psicologia i I'educacio.

PROPOSTES LABORALS
- Plantejar la psicologia com a ciéncia teorica del funcionalisme psiquic i
actuar en consequéncia en la formacié dels psicolegs i en la seva
actuacio professional.
- Contemplar el desenvolupament de la psicologia al costat de ciéncies
teoriques com la fisica i la quimica, la biologia i la sociologia i la formacio
coherent dels psicolegs.
-- Assumir I'existéncia de la Psicologia Diferencial i com aquesta ve realitzada
per diferents professionals. Rol de coordinacio dels estudis de psicologia en
aquest ambit.
- Plantejar I'educacié com la psicologia aplicada.
- Assumir que les activitats de: ensenyanca, entrenament, educacio,
reeducacio, terapia i assistencia psicologica en general son activitats

educatives.
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- Plantejar I'educacio en el context de la causalitat psicologica i, entre
altres accions, organitzar-la en tres branques fonamentals: I'educacié
biologica o per a la salut, I'’educacio fisica i I’educacié social.

- Contemplar aquests tres universos com a fonamentals per a la formacio i
I'autonomia psiquiques.

- Contemplar la integracié funcional a partir del discurs psicologic basic pero
concretant-lo en objectius i procediments d’actuacio.

- Fer plans d’estudis d’acord amb aquells plantejaments i amb un grau
d’exigéncia formativa equivalent als que actualment hi ha en el nivell de
les Ciencies Biologiques i Mediques o en el nivell de les Ciencies Fisiques
i d’Enginyeria.

-- Fer un pla de consolidacié de titulacions de Llicenciat en Psicologia en
Llicenciat en Educacio, ja que hi ha una gran quantitat de psicolegs amb
vocacio i actuacio aplicades.

Fer un pla de convalidacié de titulacions de Llicenciat en Pedagogia i Ciéncies
de I'Educacio a fi de permetre, formalment, I'accés al discurs psicologic dels

teodrics de I'’educacio.

Barcelona, primavera de 2003
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